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8.CO ZTEGO WYNIKA - CZYLI O PEWNYCH WEASNOSCIACH NIEROWNOSCI, CZ. 1

Elzbieta Jabloniska

8. CO Z TEGO WYNIKA
- CZYLI O PEWNYCH WELASNOSCIACH NIEROWNOSCI,
CZ.1

Cele ogdlne na III etapie ksztalcenia:
O zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas
wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw;
O myslenie matematyczne — umiejetnos¢ korzystania z podstawowych narzedzi matematyki
w zyciu codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowan matematycznych;
O umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informaciji.
Cele ogolne - matematyka:
O Wykorzystanie i tworzenie informacji.
Uczen interpretuje i tworzy teksty o charakterze matematycznym, uzywa jezyka matematycz-
nego do opisu rozumowania i uzyskanych wynikow.
O Wykorzystywanie i interpretowanie reprezentacji.
Uczen uzywa prostych, dobrze znanych obiektow matematycznych, interpretuje pojecia mate-
matyczne i operuje obiektami matematycznymi.
O Modelowanie matematyczne.
Uczen dobiera model matematyczny do prostej sytuacji, buduje model matematyczny danej sytuacji.
O Rozumowanie i argumentacja.
Uczen prowadzi proste rozumowania, podaje argumenty uzasadniajgce poprawno$¢ rozumowania.
Wymagania szczegélowe - matematyka na II etapie edukacyjnym:
O Zadania tekstowe. Uczen:
* czyta ze zrozumieniem prosty tekst zawierajacy informacje liczbowe;
* wykonuje wstepne czynnosci ulatwiajace rozwigzanie zadania, w tym rysunek pomocniczy
lub wygodne dla niego zapisanie informacji i danych z treéci zadania;
* dostrzega zaleznosci miedzy podanymi informacjami.

Pomoce:

o piktogramy - pelny zestaw,

« 2 wagi do wyciecia, na ktdrych mozna umieszcza¢ piktogramy,
« karty pracy do ewentualnego wykorzystania,

« prezentacja (do ewentualnego wykorzystania).
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Przebieg sytuacji dydaktycznej:

1. Cwiczenie wstepne: Pokazujemy, jak dziala waga szalkowa i jak mozna poréwnywaé wagi
roznych rzeczy. Uczniowie na szalkach wag kladg obrazki przedstawiajgce poszczegdlne
przedmioty z tej samej kategorii, (np. zwierzeta, owoce, pojazdy) tak, aby ciezsze znajdowalo
sie na szalce nizszej. Pokazujemy, ze mozna rowniez porownywac (np. zwierzeta) pod wzgle-
dem szybkosci, wysokosci, dtugosci zycia, kltadgc na szalce nizszej obrazek ze zwierzeciem
poruszajacym si¢ szybciej, wyzszym lub dtuzej zyjacym. Pytamy ucznidw, czy znajg sposob
na zapisanie, ze cos jest od czegos wigksze lub mniejsze. Jak si¢ uzywa tego znaku? Uczniowie
podaja przyklady zapisow z uzyciem znakéw nieréwnosci. Jezeli nie pamietajg tych znakow,
to im przypominamy.

2. Gdy uczniowie dostrzegg analogie w postugiwaniu si¢ wagg szalkowg do okreslenia, co jest
ciezsze, wigksze, szybsze itp. i stosowaniem znaku ,<”, ,,>” pozostawiamy obrazki ze zwierze-

tami ze wstawionymi miedzy nimi znakami nieréwnosci.

7> N
0 > 7l

L.o§ jest ciezszy od dzika, a dzik jest ciezszy od malpy.

Uczniowie odczytujg zapisy:

Zadajemy pytanie: Co z tego wynika? Co jest cigzsze: tos czy matpa?
Uczniowie ustawiajg odpowiednie obrazki fosia i malpy oraz zapisujg znak miedzy nimi.

> W

3. Zapisujemy nastepnie dwie nieréwnosci uzywajac obrazkéw z przedmiotami, ktérych réznice

5> @
@®><¢

Zwracamy uwagg, ze jablko w jednej nieréwnosci jest po stronie ,wieksze”, a w drugiej

wag nie sg tak oczywiste. Na przyktad:

po stronie ,,mniejsze”.
Ponawiamy pytanie: Co z tego wynika? Co jest cigzsze: banan czy gruszka?
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4. Mozna jeszcze ustawi¢ owoce w kolejnosci od najciezszego do najlzejszego.

5>@>¢€

5. Uczniowie ukladajg kolejne zagadki i zadajg pytania: Co z tego wynika?

6. Jezeli, przy ukladaniu zagadek przez ucznidow taki przyklad si¢ nie pojawi, dobrze byloby

sprowokowac sytuacje, w ktérej nie zachodzi przechodnio$¢ nieréwnosci. Na przyktad:
Jablko jest cigzsze od gruszki, a winogrona sq cigzsze od cytryny. Czy z takich relacji cos
wynika? Moze uczniowie odkryja inne wlasnosci nieréwnosci (patrz scenariusz: ,,Co z tego
wynika, cz. 2”). Jezeli nic nie odkryja nowego, to zadajemy pytania: Czy mozna te owoce usta-
wic w kolejnosci od najcigzszego do najlzejszego? Jakich jeszcze informacji potrzebujemy, aby
wymienione owoce ustawic w kolejnosci od najcigzszego do najlzejszego? Ktérych owocéw wagi
nalezy jeszcze poréwnac aby bylo to mozliwe?

7. Relacja wiekszosci moze dotyczy¢ nie tylko wagi. Moze by¢ pytanie: Co jest wigksze? Co jest
drozsze? Co jest starsze? Co jest szybsze? Co dalej skacze?; itp. Jeden z obrazkéw mozna zastgpic
liczbg z mianem wyrazajacg, np. ceng, wiek, wage, wielkos¢.

A& > 0,50 zt

@ <0,50 zt

Pytanie: Co z tego wynika? Co jest drozsze: banan czy jabtko?

8. Ijeszcze jeden przyktlad:

6 <%

A >1zt

Pytanie: Czy banan kosztuje mniej, czy wiecej niz 1 z1?
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9. Uczniowie w grupach, postugujac si¢ znakami nieréwnosci oraz obrazkami lub zrobionymi
przez siebie rysunkami rozwigzuja nastepujace zadania:

v Jastrzgb jest szybszy od wrobla, papuga lata wolniej niz wrobel. Co lata szybciej: papuga,
czy jastrzgb?

v Stas jest starszy od Jasia, a Malgosia miodsza od Jasia. Kto jest starszy: Malgosia, czy Stas?

v Kasia jest wyzsza od Malgosi. Od Kasi wyzszy jest Franek, ale nizszy od Karola. Ustaw dzieci
od najwyzszego do najnizszego.

v W sadzie jabloni jest wigcej niz grusz, sliw jest mniej niz grusz, a moreli jest mniej niz sliw.
Ktorych drzew jest najmniej w sadzie, a ktorych najwiecej? Czy moreli jest wigcej, czy grusz?
Czy jabloni jest wigcej, czy sliw?

v Janek zebral wigcej kasztanow niz Wojtek, a Wojtek zebrat wiecej niz Karol. Kto zebrat wigcej
kasztanéw: Janek czy Karol?

v Kasia jest wyzsza od Ewy i Basi. Ewa jest wyzsza od Ani i Basi. Co z tego wynika?

a) Czy Ania jest wyzsza od Kasi?
b) Czy Basia jest wyzsza od Ani?
¢) Ustaw dziewczynki wedtug wzrostu od najwyzszej do najnizszej.
v O pewnej liczbie x wiadomo, Ze jest mniejsza od 2 i wigksza od -3. Co z tego wynika?
a) Czy liczba 5 jest wigksza od x?
b) Czy liczba 1 jest wigksza od x?
¢) Czy x jest wigksza od -2?
d) Czy x jest mniejsza od 3?
e) Czy x jest wigksza od —4?

Komentarz:
W zadaniu przedostatnim sg dwie mozliwo$ci ustawienia dziewczynek, nie wiadomo, ktéra z dziew-

czat jest wyzsza Ania czy Basia, a w zadaniu ostatnim nie mozna odpowiedzie¢ na pytaniab) i c).



